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RESUMO: O tema desta pesquisa é a leitura no ensino de Fisica. A escolha do tema se deu
devido a grande importancia da leitura no processo de ensino-aprendizagem, tanto na
formagdo quanto na preparagdo do individuo e sua inclusdo social. O método que norteou o
desenvolvimento da pesquisa fundamenta-se na abordagem metodolégica qualitativa, utilizando-se o
estudo do caso. O objetivo geral proposto foi verificar como se d& a leitura na disciplina de
Fisica nos cursos de licenciatura, de bacharelado e de Ensino Médio (Fisica, Engenharia
Elétrica, Ensino Integrado em Agrimensura) do Instituo Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFG), Campus Jatai, e se os/as alunos/as com melhores notas na disciplina de
Fisica cultivavam o habito da leitura. Como cursos da area de exatas, pergunta-se: como €
conduzida a leitura nesses cursos? Deram suporte a pesquisa Almeida (1991), Ricon (1991),
Raboni (1997), Zanetic (1997) dentre outros/as que propdem a leitura em Fisica na perspectiva da
formacdo de sujeitos-leitores. Para eles é fundamental que a fisica deva ser uma disciplina que seja
também formadora de leitores/as e também instituidora de leitura no espaco escolar. Apo6s a
observacdo, foram aplicados questionarios aos/as cinco alunos/as com melhores notas de cada
turma, que foram indicados/as pelos/as professores/as. O questionario constou de dez questdes,
sendo sete objetivas e trés subjetivas e foi aplicado aos/as alunos/as para saber se eles gostavam de ler,
com qual frequéncia liam, se eram incentivados/as a ler pelos seus/as professores/as de Fisica. Depois
da aplicacdo dos questionarios houve a tabulacdo e analise dos dados e verificou-se que o
habito da leitura influencia os/as alunos/as na obtencdo de melhores notas.
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INTRODUCAO

A leitura € um dos meios mais importantes para a constru¢cdo de novas
aprendizagens; possibilita a construcdo e o fortalecimento de ideias e de acdes. Ela torna
possivel formar uma sociedade consciente de seus direitos e de seus deveres e permite que as
pessoas tenham uma melhor visdo do mundo e de si mesmas.

Em nossa cultura o que esta escrito tem mais peso que o oral. O ensino enaltece as

disciplinas do curriculo, fazendo com que a leitura seja a forma fundamental de se aprender
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na escolaridade. De acordo com Gimeno Sacristan (2007, p.91) “O inimigo da leitura ndo esta
como temem alguns, na cultura audiovisual que domina os meios de comunicagdo e as novas
tecnologias, mas nas desafortunadas praticas dominantes de ler a que submetemos os alunos durante a

escolaridade”. Como obter senso critico sendo mediante a leitura de textos que atuam sobre

esquemas cognitivos do leitor? Conforme Kriegl (2002, p.4):

Né&o consiste em que o professor diga: Fantastico! Vamos ler! Isso se consegue
planejando bem a tarefa de leitura e selecionando com critério os materiais que nela
serdo trabalhado, tomando decisdes sobre as ajudas prévias de que alguns alunos
possam necessitar [...] e promovendo, sempre que possivel aquelas situacdes que
abordem contextos de uso real incentivem o gosto pela leitura e facam o leitor
avancgar em seu proprio ritmo para ir elaborando sua prdpria interpretacéo situagdes
de leitura silenciosa.

O ensino de Fisica tem enfatizado a expressdo do conhecimento aprendido por
meio da resolucdo de problemas e da linguagem matematica. No entanto, para o
desenvolvimento das competéncias sinalizadas, esses instrumentos seriam insuficientes e
limitados, devendo buscar novas e diferentes formas de expressao do saber da Fisica, desde a
escrita, com a elaboracdo de textos ou jornais, ao uso de esquemas, fotos, recortes ou videos,
até a linguagem corporal e artistica. Os/as alunos/as chegam a escola ja trazendo em sua
bagagem cultural, varios conhecimentos fisicos que construiram fora do espaco escolar, e 0s
utilizam na explicacdo dos fenémenos ou processos que observam em seu dia-a-dia.

Ainda deve ser estimulado o uso adequado dos meios tecnoldgicos, como
maquinas de calcular, ou das diversas ferramentas propiciadas pelos microcomputadores,
especialmente editores de texto e planilhas. Todas essas estratégias permitem formas de
representar e sistematizar o conhecimento que se confundem com a prépria produgdo de um
novo conhecimento, contribuindo também, para explicitar e reforcar as relacbes do
conhecimento cientifico com outras formas de expressao do saber.

Muitas vezes, 0 ensino de Fisica inclui a resolu¢cdo de inimeros problemas,
qguando esse que € o desafio central do/a aluno/a consiste em identificar qual formula deve ser
utilizada. Esse tipo de questdo exige, sobretudo, memorizacdo, perde sentido se desejamos
desenvolver outras competéncias. Nao se quer dizer com isso que seja preciso abrir mao das
formulas. Substituir um problema por uma situagdo-problema, nesse contexto, ganha também
um novo sentido, pois passa a lidar com algo real ou préximo dele/a que incluam
contribuicdes para o desenvolvimento do saber inserido na realidade da cidade ou da regido,
com seus/suas protagonistas proprios/as. Investigar e resgatar a historia do desenvolvimento
do saber técnico e cientifico local pode também ser uma estratégia significativa na dire¢do do
estabelecimento de uma visdo da ciéncia enquanto atividade humana e social. H4, portanto,



um amplo conjunto de atividades, que podem contribuir para que o ensino de Fisica promova
competéncias de carater cultural e social, a literatura e a leitura sdo algumas delas.

Também podem ser utilizados os meios de informagdo contemporaneos que
estiverem disponiveis na realidade do/a aluno/a, tais como noticias de jornal, livros de ficcao
cientifica, literatura, programas de televisdo, videos, promovendo diferentes leituras e/ou
andlises criticas como fonte de aquisicdo do conhecimento. Como se Vé, a literatura e a leitura
devem fazer parte do contexto da Fisica.

Todas essas estrateégias reforcam a necessidade de considerar o0 mundo em que o/a
jovem esté inserido/a, ndo somente por meio do reconhecimento de seu cotidiano enquanto
objeto de estudo, mas também de todas as dimensfes culturais, sociais e tecnoldgicas que
podem ser por ele/a vivenciadas na cidade ou regido em que vive.

A escolha do tema se justifica pela grande importancia da leitura no processo de
ensino e de aprendizagem, tanto na formacdo quanto na preparacdo do individuo e sua
inclusdo social e pela afinidade com a area de linguagem, principalmente com a leitura, pelo
gosto e pelo prazer da leitura. Desta forma, propds analisar como se desenvolvia em
diferentes cursos, como curso de formacdo de professores, de bacharelado e de educacdo
profissional de ensino médio. Assim, a pesquisa foi realizada na disciplina de Fisica nos
cursos de graduacdo de Licenciatura em Fisica, de Engenharia Elétrica e de Agrimensura. Se
sdo cursos considerados da area de “exatas”, vale perguntar: como ¢ o processo de leitura
nesses cursos, especificamente na disciplina de Fisica?

O objetivo geral proposto neste trabalho foi verificar, por meio de pesquisa, como
se da a leitura na disciplina de Fisica nos cursos de Licenciatura em Fisica, de Engenharia
Elétrica e de Agrimensura. Assim, estabeleceu os seguintes objetivos especificos: verificar se
os alunos que leem mais obtém melhores notas em Fisica; analisar como sdo abordados 0s
textos em sala de aula; pesquisar se os textos lidos em sala de aula se relacionam com o

cotidiano dos alunos/as; indagar sobre a motivagéo dos/as alunos/as para ler nessa disciplina.

METODOLOGIA

O tema desta pesquisa € a leitura no ensino de Fisica, cujo principal propésito foi
verificar como se d& a utilizacdo da leitura na disciplina de Fisica e se os/as alunos/as com as

melhores notas nesta disciplina gostam de ler. A investigacdo desenvolveu-se no Instituto



Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, Campus Jatai® quando foram
realizadas observacgdes e aplicacdo de questionarios em sala de aula com o intuito de verificar
se a leitura ia além do livro didatico adotado, isto é, se havia leitura de textos cientificos, de
livro literario, referente a temética estudada. A aplicacdo dos questionarios ocorreu somente a
cinco alunos/as com melhores notas na disciplina de Fisica nos cursos de Agrimensura, de
Engenharia Elétrica e de Licenciatura em Fisica, totalizando 26 questionarios.

O método que norteou o desenvolvimento da pesquisa fundamenta-se na
abordagem metodoldgica qualitativa, utilizando-se o estudo do caso, por apresentar as
caracteristicas basicas apontadas por Ludke & André (1986, p.99) que configuram este tipo de
estudo:

e a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento;

e 0s dados coletados sdo predominantemente descritivos;

e apreocupagdo com 0 processo € muito maior do que com o produto;

e 0 significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo
especial pelo pesquisador;

e aanalise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Neves (1996, p.1), outro autor que diz respeito a pesquisa qualitativa

complementa:

A pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo de seu desenvolvimento,
além disso, ndo busca enumerar ou medir eventos e, geralmente, ndo emprega
instrumental estatistico para analise dos dados; seu foco de interesse é amplo e parte
de uma perspectiva diferenciada da adotada pelos métodos quantitativos. Dela faz
parte a obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e interativo do
pesquisador com a situagdo objeto de estudo. Nas pesquisas qualitativas, é frequente
que o pesquisador procure entender os fendmenos, segundo a perspectiva dos
participantes da situacdo estudada e, a partir, dai situe sua interpretacdo dos
fendbmenos estudados.

Houve vérias etapas, sendo que na fase de exploracdo da pesquisa, a primeira
etapa, foi feito o levantamento bibliografico. Outra etapa foi a observacdo em sala de aula e
em seguida a aplicacdo do questionario que constou de dez questbes, sendo sete objetivas e

trés subjetivas. Ndo era necessario se identificar ao responder. O questionario foi aplicado
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oferece cursos tecnicos, tecnoldgicos, licenciaturas, bacharelados, po6s-graduacdo em nivel de
especializacdo e de mestrado, além do ensino fundamental em parceria com o Estado.



aos/as alunos/as para saber se esses gostavam de ler, com qual frequéncia liam, se eram
incentivados/as a ler pelos seus/as professores/as de Fisica.

Por fim, entrelacada a leitura tedrica procedeu a tabulacdo e analise dos dados e
escritura que deu origem ao texto monografico. A escolha das turmas foi por elas terem aulas
de Fisica na grade curricular e devido a disponibilidade de horério. As turmas foram
respectivamente o0 4°, 0 6° e 0 8° periodo de Licenciatura em Fisica, 2° periodo de Engenharia
Elétrica e 0 1° e 0 2° periodo Integrado de Agrimensura. A escolha dos/as alunos/as com as
melhores notas foi feita pelo/a professor/a da disciplina de Fisica de cada turma.

De acordo com Gimeno Sacristdn (2007, p. 108), “quem |é mais pode obter
melhores resultados académicos”. Esta comprovacdo levou-nos a esta pesquisa para verificar
se ocorria 0 mesmo na disciplina de Fisica, visto a pesquisa daquele autor fora realizada na
Espanha. Assim, deu-se a aplicacdo dos questionarios somente aos cinco alunos/as com
melhores notas na disciplina de Fisica.

Os/As professores/as das turmas observadas foram seis. Sendo que trés deles/as
atuavam como professores/as efetivos/as da instituicdo, os outros trés eram professores/as
substitutos/as. A maioria tinha formacao na area de Fisica, dois possuiam formacéo na area da
Matemaética, um/a especializacdo em Fisica, um/a tinha mestrado e outro/a doutorado. O
contato com os/as professores/as foi amigavel.

A LEITURA NO ENSINO DE FiSICA

A leitura é um processo de inclusdo social do ser humano. O/a leitor/a esta sendo
construido/a, por isso deve estar sempre praticando o ato de ler. Assim é importante o poder
publico possibilitar o acesso de todos e de todas a leitura. De acordo com Gimeno Sacristan
(2007, p.93), “o valor instrumental da leitura na vida das pessoas para participarem da
sociedade do conhecimento torna uma condi¢do de cidadania e inclusdo social”. Também a
pouca leitura é uma questdo cultural especialmente na disciplina de Fisica, acredita que se
deva ler na disciplina de Lingua Portuguesa.

E uma forma de manter o controle do imaginario é utilizar-se de estudos
mecanicos, rotineiros, ndo se levando em conta a iniciativa e a criatividade do/a aluno/a, o
ensino acontece como reconhecimento e memorizacéo de regras, aprendizagem mecanica. Os
métodos tradicionais continuam firmes na pedagogia da memorizacéo.

A educacdo brasileira estd centrada no/a professor/a, em rotinas, em estilos
estabelecidos, num sistema de hierarquia, legitimado/a pela sociedade, o/a professor/a



representa a autoridade maxima, o/a superior, o/a culto/a, aquele/a que possui o saber, e é
um/a mero/a executor/a de objetivos, de estratégias e de avalia¢do, visto como autoridade, o/a
guia exclusivo/a do processo educativo. Predomina a sua palavra; ele/a impde as regras. Sua
funcdo é transmitir os contetdos de ensino por meio do livro didatico que detém o contetdo
sistematizado e, como tal, impGe ao/a locutor/a/aluno/a, que entrou na escola para aprender, 0
qué e como deve ser feito, cabendo-lhe o papel de aceitar passivamente as opinides assumidas
pelos/as professores/as como “verdades inquestionaveis”.

Segundo Silva (1998), enfatizam-se 0s exercicios sistematicos e recapitulacdo da
matéria para garantir a memorizacdo. A metodologia decorrente dessa tendéncia baseia-se na
exposicao oral dos contetdos pelo/a professor/a, em sequéncia linear.

Sabe-se, no entanto, que a forma de se trabalhar os contetdos, tanto pode levar o
ser humano a adquirir conhecimentos imprescindiveis para agir, participar, conscientemente
numa sociedade em transformacdo, quanto leva-lo a fins conservadores, de difusdo da
ideologia da classe que domina politica e economicamente o pais.

E é assim que a Fisica, na maioria das vezes, tem sido pautada, quase que
exclusivamente no uso de livros didaticos. Livros, especialmente elaborados, de acordo com a
formacao profissional, transmitindo ao/a estudante uma ciéncia desvinculada de agdes dos que
a produzem. E exigido dos/as alunos/as uma explicacdo de conceitos e o dominio de como
operar com a representacdo matematica das leis, o contato com o natural acontece por meio de
exemplos. O cotidiano é utilizado somente para ilustrar a teoria cientifica, nem sempre
assimilado pelo/a aluno/a.

Segundo Ricon e Almeida (1991, p.8) assim é visto o ensino de Fisica:

No ensino de fisica, a leitura do livro didatico, de apostilas ou textos “ditados” pelo
professor tem desempenhado papel primordial. E, assim como se atribui ao ndo
conhecimento de matematica a dificuldade de solucionar exercicios (também
ilustrativos da teoria fisica), supde-se que o estudante deva possuir a capacidade de
buscar no texto as informacfes tidas como relevantes. Quando isso ndo ocorre, a
responsabilidade comumente é atribuida exclusivamente & é&rea da lingua
portuguesa. (...) Dessa maneira, é compreensivel que a fisica seja uma das
disciplinas mais temidas e com maiores indices de reprovacdo na escola secundaria.
Como esperar que o estudante se interesse em manipular simbolos sem compreender
seu significado? Como esperar que interaja com informagdes aparentemente sem
vinculo com sua visdo de mundo?

A “simplificacdo” do conteudo fisico de acordo com Ricon e Almeida (1991)

apresentado nos manuais didaticos parece ter reforgado a concepgéo de que a compreenséo do

todo s6 depende da compreensdo das partes que o compdem.



Autores como Ricon e Almeida (1991) entre outros discutem as préticas de
professores/as da educacgdo basica que muitas vezes compreendem a leitura como atividade
escolar secundaria (especialmente os das chamadas exatas). Esses autores nos fazem refletir
sobre o papel que a leitura assume nas aulas de Ciéncias, de Fisica, de Biologia, de Quimica e
nas concepcOes e praticas de leitura que os/as professores/as precisam construir e incentivar
nas aulas. Para Ricon e Almeida (1991), é fundamental que a Fisica deva ser uma disciplina
que seja também formadora de leitores/as e também instituidora de leitura no espaco escolar.

Para esses autores, ha a necessidade de se explorar diferentes possibilidades de
interpretacdes, a partir do uso de textos variados em aulas de Fisica. Busca-se com isso
extrapolar um ensino de ciéncias que vise apenas a mudanca conceitual, valorizando também
0 ensino da leitura e a formacdo de habitos e atitudes. Desta forma, eles destacam a
necessidade de um ensino no qual ndo é mais concebivel a utilizacdo exclusiva do livro
didatico, uma vez que o discurso ndo é sO6 do livro didatico, que o livro ndo deva ser
pressuposto como fonte Unica de leitura dos/as professores/as e dos/as alunos/as.

Muitos autores como Almeida e Ricon (1991), Zanetic (1997) dentre outros/as
propGem a leitura em Fisica na perspectiva da formacdo de sujeitos-leitores, visando a criacao
de habitos de leitura. Estes autores enfocam a leitura por meio de textos alternativos ao livro
didatico (textos de divulgacdo cientifica, originais de cientistas, textos literarios e
paradidaticos) em sala da aula como uma prética cultural, na perspectiva da possibilidade de
ser estendida para além dos portbes da escola e do periodo da vida escolar, mas para esses
autores, o/a professor/a exerce papel fundamental na mediacédo da leitura pelos/as estudantes.

O ensino de Fisica ndo pode continuar a se preocupar apenas com a Ciéncia dos
séculos passados, dai a importancia do uso de textos de divulgacao cientifica e literarios em
aulas de Fisica. Acredita-se que a escola deva privilegiar interacbes de natureza cultural. E,
por se pensar na construgdo constante e gradual do conhecimento, num processo social que
envolve todo um modo de vida, enfatiza-se a importancia de préaticas de leitura que, além de
facilitarem a incorporacédo do saber cientifico, podem contribuir para a formacgéo de habitos e
atitudes que permanecerdo mesmo apds escolarizacéo.

A leitura de textos como a da Astronomia no nosso dia a dia, Tecnologia de base,
Tecnologia de guerra, Tecnologia de ponta, Fibra dptica, Conquista da Lua, para (Ricon e
Almeida, 1993, p.8), sdo titulos de textos encontrados em jornais, em revistas e em outros
livros que podem resolver duvidas e motivar outras leituras, provocando discussdes e

contribuindo para que o/a estudante va se tornando cada vez mais persistente no ato de ler.



Essa riqueza toda deverd servir também ao ensino de Fisica, Provavelmente, ao fazer isso,
estaremos motivando os/as alunos/as para outras leituras e reflexdes do mesmo tipo.

Diferentes tipos de textos literarios podem ser usados em aulas de Fisica, ndo
apenas com finalidade estritamente motivadora, mas como meio para gerar nos/as alunos/as
atitudes, cuja formacéo, é encargo de qualquer disciplinas-sentimento e emoc6es desejaveis,
curiosidade cientifica, consciéncia critica etc. Entre os textos literarios da-se destaque ao
poema. Parte da forca dessa forma literaria reside na multiplicidade de significados possiveis,
na grandeza de suas imagens, na capacidade de, com poucas palavras, dizer muito sobre um
tema, o que leva o/a educando/a a pensar em guerra nuclear, bomba atdmica, o absurdo das
relacfes entre homens, armas de exterminio e o poder de quem as controla. Eles podem gerar
um trabalho sobre conteddo fisico (radiacdo, reacdo nuclear) como também permitem
discussbes sobre o processo socio-historico (Nagasaki, politica nuclear, posse do
conhecimento).

Ainda Ricon e Almeida (1991, p.14) comentam sobre a utilizagdo de textos em

aulas de Fisica:

A discussdo sobre a possibilidade do uso de textos alternativos em aulas de fisica
pode constituir-se num pretexto para que o professor manifeste suas proprias
representacdes sobre a melhor maneira de ensinar a ciéncia. Assim, ao dizer “Sou
levado até mesmo, a estas alturas, a questionar se um bom trabalho em cima de texto
ndo seja mais produtivo que um ensino experimental totalmente diretivo” o
professor estd evidenciando sua crenca no valor da experimentagdo, mas notamos
também seu espanto diante da possibilidade de um bom trabalho com textos.

Esses autores afirmam que a Fisica é, na grande maioria das vezes, ministrada
somente com formulas, sem um exercicio sistematico do pensar, sobre isso, complementa
Bicudo (2005) que os/as professores/as dessa disciplina se tornam manipuladores de
simbolos, com ensinos padronizados, ao encontrarem problemas que estejam fora dos padrdes
conhecidos nem sempre sdo capazes de resolvé-los.

O recurso utilizado por professores/as sdo as técnicas algébricas com uma redugéo
na linguagem, havendo uma abstracdo no ensino da Fisica. A dialética entre forma e contetido
perde o sentido quando s&o separados, afirma Bicudo (2005).

A Fisica esta presente no cotidiano do/a aluno/a, mas professores/as néo
conseguem fazer uma ponte entre 0 que ensinam em sala de aula e o que o/a aluno/a vivencia.
A responsabilidade ndo esta somente no/a professor/a, mas também no aluno/a que compactua

com a forma de ser da escola. Tanto professores/as quanto alunos/as cultuam a precisdo e a



exatiddo. Buscam a repeticéo de problemas solucionados, ndo permite o desenvolvimento do
raciocinio criativo, mas busca uma memorizacao de modelos ou demonstragdes inteiras.
Assim sendo, no ensino de Fisica, a quantidade de textos lidos é pequena. Os que
aparecem sdo em apéndices de livros ou como curiosidades. Sem leitura, o ensino de Fisica,
na maioria das vezes, se faz na simplificacdo do conteudo por parte dos/as professores/as para
que fique mais facil o entendimento pelos/as alunos/as, reduz-se assim a oportunidade de

discussao, de reflexao sobre o proprio ensino da disciplina.

A LEITURA NO ENSINO DE FISICA E OS PCN

A leitura como processo de interacdo entre um ser social, o/a aluno/a e um texto
que em seu discurso carrega invariavelmente também o social possibilitam o afloramento de
seus conhecimentos anteriores. E por meio da relagdo que se fara entre conhecimentos
anteriores e aqueles presentes no texto que se inicia o préprio entendimento do texto.

O ensino de Fisica vem passando por transformacfes ao longo do tempo. De
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais/PCN (Brasil, 1999), as competéncias e as
habilidades a serem desenvolvidas em Fisica fazem-se presentes na representacdo e
comunicacdo, na investigacdo e compreensdo e na contextualizacao sécio-cultural.

Como propdem os PCN, para que todo o processo de conhecimento possa fazer
sentido para os/as jovens, € necessario que ele seja instaurado por meio de um didlogo
constante, entre o conhecimento, os/as alunos/as e os/as professores/as. E isso somente sera
possivel se estiverem sendo considerados objetos, coisas e fendmenos que facam parte do
universo vivencial do/a aluno/a, seja proximo, como carros, lampadas ou televisdes, seja parte
de seu imaginario, como viagens espaciais, naves, estrelas ou o Universo. Assim, devem ser
contempladas sempre estratégias que contribuam para esse dialogo.

Para que ocorra um efetivo dialogo pedagdgico é necessario estar atento ao
reconhecimento dessas formas de pensar dos/as alunos/as, respeitando-as, pois sao elas que
possibilitam tracar estratégias de ensino que permitem a construcdo da visdo cientifica, por
meio do confronto do poder explicativo de seus modelos intuitivos e aqueles elaborados pela
ciéncia.

Por meio dos PCN visualiza-se outra possibilidade para o ensino da Fisica. A
Fisica pode estar presente em obras literarias, em pecas de teatro ou em obras de arte, saindo

de um mundo criado pela imaginacédo, nao existem somente em laboratérios.



De acordo com Danyluk (1988, p.20), para ler um texto de Fisica é necessario a
familiaridade com simbolos mostrados e compreender seus significados. Para ela “Se ler ¢
compreender e interpretar aquilo que esta impresso em um texto, entdo, o leitor deve
compreender e interpretar aquilo que o texto mostra”.

Ainda conforme Danyluk (1988, p.21):

Ler significativamente é ter a consciéncia dirigida para o sentido e para o significado
fisico do que estd sendo lido. E compreender e interpretar o texto. E nessa
compreensdo — interpretacdo que o ato de criticar e o ato de transformar se fazem
presentes, realizando a abertura da consciéncia para as coisas. A0 mesmo tempo em
que o leitor compreende e interpreta aquilo que 1€, ele dialoga consigo, com o texto
e, com isso, novas leituras se estabelecem. O leitor ndo € um consumidor passivo de
mensagens. Ele é um receptor de mensagem que tem a possibilidade de examinar
criticamente aquilo que 1€ e, no mesmo tempo, reelaborar o discurso lido através de
seu mundo-vida, ou seja, do seu mundo de experiéncias vividas, criando novos
caminhos e inventando novas alternativas.

E conforme Ricon e Almeida (1991, p.10):

E inegavel a importancia do saber do professor, do seu conhecimento e visio da
area, na interacdo que pode instaurar em sala de aula. (...) E possivel que a superagio
dessa visdo possa contribuir para um ensino menos autoritario, no qual o professor
se dedique mais a andlise do processo de ensino-aprendizagem, a selecdo de
recursos adequados e a coordenacdo de debates provocados, por exemplo, pela
leitura de textos atuais envolvendo assuntos polémicos do saber cientifico. A leitura
no ensino de ciéncias supde o trabalho com um discurso (o cientifico-tecnoldgico)
apaixonante, contraditério, e que em nossa sociedade ganhou um poder que nao
pode ser ignorado. Como qualquer trabalho que se pretenda na escola brasileira, este
também encontra sua maior dificuldade nas condi¢fes de sucateamento do ensino,
que vetam a reflexdo a grande maioria dos envolvidos no processo educativo.

ANALISE DE DADOS

Apols o periodo de observacdo, foi aplicado um questionario contendo dez
perguntas elaboradas para esta pesquisa. A primeira questdo do questionario perguntava ao/a
aluno/a se ele/a gostava de ler e trazia trés alternativas: sim, ndo e mais ou menos. Dos 26
participantes, doze, responderam sim, trés marcaram a alternativa ndo e onze alunos/as
responderam que gostavam de ler mais ou menos.

Se onze responderam que gostam de ler mais ou menos e trés que ndo gostavam,
reflete a realidade do ensino de forma geral, ser ministrado com pouco incentivo a leitura,
principalmente o ensino de Fisica que ocorre, na maioria das vezes, em forma de férmulas

como afirma Raboni (1997, p.87) “O ensino de fisica no 2° grau ¢ comumente desenvolvido



com pouco ou nenhum uso de textos. Sdo poucos 0s manuais didaticos que incorporam textos
longos e densos como material fundamental para o ensino”.

A segunda questdo se referia ao consumo de livros feito pelos/as alunos/as, se
estes/as compravam livros frequentemente. Havia apenas duas alternativas como resposta,
sim ou ndo. Apenas dois alunos/as, responderam sim e os demais vinte e quatro alunos/as
responderam ndo. Nota-se que uma maioria ndo compra livros. Quer seja pela falta de
condicdes financeiras, falta de habito muito comum em nosso pais ou principalmente por ndo
dar prioridade a leitura. Também ¢é reflexo do pouco incentivo a leitura recebido,
principalmente pelas disciplinas das areas de “exatas”.

Na terceira questdo foi solicitado aos/as alunos/as que indicassem qual a
quantidade de livros que liam por més. Havia quatro alternativas a serem escolhidas. Sete
alunos/as marcaram a alternativa de ler apenas um livro por més. Cinco alunos/as marcaram a
alternativa de dois ou trés livros por més. Dez alunos/as responderam que liam eventualmente
e quatro alunos/as marcou que ndo costumavam ler. A pouca quantidade de livros lidos por
més por uma pequena parcela de alunos/as nos mostra que o habito da leitura ndo esta
inserido no cotidiano desses/as alunos/as.

Também a quantidade de professores/as que ndo gostam de ler é grande. Em
2001, a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE), divulgou um
estudo que aponta que 41% dos/as docentes leem somente um livro por més, 34% deles/as
eventualmente leem e 25% ndo costumam ler. Na disciplina de Ciéncias da natureza esse
indice podera ser bem maior. Como cobrar leitura dos/as alunos/as, se 0s préprios/as
professores/as ndo cultivam o habito da leitura?

As causas de pouca leitura entre professores/as sdo varias, desde a desvalorizacéo
dos/as professores/as, e nas camadas mais ricas, 0 habito da leitura é mais evidente. As
jornadas de trabalho dos/as professores/as que afirmam nédo terem tempo disponivel para fazer
leitura de um bom livro. E os baixos salarios recebidos que impedem a compra de livros. Ha
de se levar em conta também que é uma questdo de prioridade.

A quarta questdo estava relacionada com o fato de o porqué de o/a aluno/a nao ler,
tendo trés alternativas a serem escolhidas. Trés alunos/as marcaram a opc¢do por falta de
estimulo, treze alunos/as marcaram a opcao falta de tempo. Oito alunos/as marcaram falta de
prioridade. Dois alunos ndo responderam a questéo.

A quinta questdo se relacionava ao incentivo da leitura que receberem durante sua
vida. Trés opcdes para serem escolhidas, professor/a, mée ou outros. Dos 26 alunos/as que

responderam ao questionario, dezoito alunos/as marcaram a primeira opc¢ao professor/a, trés



alunos/as escolheram a opg¢do mae e cinco alunos/as marcaram a opgdo outros. Dai a
importancia de o/a professor/a de Fisica ser também um/a professor/a que incentiva a leitura,
visto que a maioria deles respondeu que foi incentivados/as na leitura por professores/as
desde o inicio da vida escolar.

Um detalhe merece destaque, afirma Kriegl (2002, p. 9), “é que ninguém se torna
leitor por um ato de obediéncia, ninguém nasce gostando de leitura. A influéncia dos adultos
como referéncia ¢ bastante importante na medida em que sao vistos lendo ou escrevendo”,
dessa forma, a escola precisa enfatizar a leitura como via de incluséo social e de melhoria para
a formag&o dos individuos.

Continuando o questionario, a sexta questdo era formada por cinco alineas de A a
E e referia-se ao incentivo da leitura. A alinea A perguntava se os/as alunos/as recebiam
incentivos por parte dos/as professores/as de Fisica quanto a leitura de artigos cientificos e/ou
ndo-cientificos, tinham duas alternativas a serem marcadas. Dos 26 alunos/as, oito
responderam sim e dezoito responderam ndo.

Na alinea B perguntava aos/as alunos/as se havia ligacdo entre o conteudo visto
em sala de aula e 0 que se via em noticiarios, em noticias cientificas como uma missdo
espacial, uma possivel colisdo entre um asterdide com a Terra, aceleradores de particulas etc.
Com duas alternativas a serem escolhidas, oito alunos/as responderam sim e dezoito alunos/as
responderam ndo. A alinea C, perguntava se havia leitura explicativa sobre o funcionamento
de aparelhos presentes na vida cotidiana, leitura de manuais de instalacdo e utilizacdo de
aparelhos, também com duas alternativas, sim e ndo, doze alunos/as responderam sim e
quatorze nao.

Ja a alinea D, havia 0 questionamento se existia relagdo do conteudo com o
contexto cultural, social, politico e econdmico com fatos ocorridos no dia-a-dia, vinte
alunos/as responderam sim e seis alunos/as, ndo. E por ultimo, na alinea E, perguntava se
os/as alunos/as levavam para a sala de aula ddvidas sobre assuntos como noticiarios ou
mesmo novelas relacionados ao contetdo de Fisica, oito alunos/as responderam sim, dezoito
responderam n&o. Landerdahl e Terrazzan, (1993, p.406) propdem “a utilizacdo de noticias
cientificas no ensino de Fisica, como recurso de ensino, [...] e estabelecer relacfes
necessarias entre os contetidos desenvolvidos no programa escolar e os fatos do dia-a-dia”.

A questdo de numero sete, com trés opcdes a serem escolhidas indagava se
trabalhava leitura em sala de aula na disciplina de Fisica e de que forma. Onze alunos/as
escolheram a opgédo por meio de diversos, os/as alunos/as liam e depois trabalhavam com



questdes previamente elaboradas. Sete responderam que faziam somente a leitura em livros
didaticos e oito responderam que dificilmente havia leitura.

A questdo de numero oito, perguntava se eles/elas acreditavam que o fato de ler
o/a fazia ter maior facilidade na compreensdo dos conteldos de Fisica. Havia duas
alternativas para marcar (sim e ndo), porém teriam que justificar. Os 26 alunos/as marcaram a

alternativa sim. Algumas das respostas dos/as alunos/as:
Aluno/a D: “Nos faz compreender melhor o contetido”.
Aluno/a F: “Pois ndo presto muita atengdo nas aulas entdo leio para me relembrar”.

Aluno/a G: “Pois had varias coisas que se ndo entendemos a teoria ndo da pra vocé
trabalhar com as formulas”.

Aluno/a H: “A pratica da leitura auxilia no desenvolvimento da boa interpretacéo de

textos, como também, de problemas”.

A questdo seguinte exigia resposta subjetiva, perguntava se eles/as achavam que
suas notas eram reflexos das leituras que fazem, ou mesmo dos héabitos de leitura desde a
infancia. Nove alunos/as responderam que ndo consideram que suas notas sdo reflexos da
leitura, enquanto doze alunos/as disseram considerar suas notas reflexos dos habitos de
leitura. Um/a aluno/a ndo respondeu a questdo. Quatro alunos/as responderam que refletem
apenas uma porcentagem de suas notas, sendo outros os fatores responsaveis. Algumas

respostas dadas pelos/as alunos/as:

Aluno/a I: “Sim. Leio muitas noticias via internet e acompanho o noticiario pelo jornal
na televisdo, que ndo deixa de ser uma forma de leitura .

Aluno/a L: “Sim, os habitos de leitura é muito importante, apesar de ndo ter lido muito
quando crianca, o que li ficou marcado e faco isso até os dias de hoje, pois com as
leituras feitas, aprendi a interpretar melhor o texto e é muito importante a interpretacéo
no curso de Fisica”.

Aluno/a M: “Ndo, pois fago poucas leituras e tenho notas razodveis. Hoje, os professores
“bitolam”, as provas no conteudo de sala de aula, ndo se preocupando em buscar

leituras complementares”.

Aluno/a N: “Talvez. Penso que “notas” ndo sejam o maior reflexo do dominio e pratica

’

da leitura. Nao sou um bom leitor! Nunca fui! E minhas notas sempre foram boas”.

A Ultima questdo do questionario, de numero dez, solicitava a descricdo de uma
aula de leitura feita durante as aulas de Fisica. Dezenove alunos/as descreveram uma aula, 0S

demais n&o responderam. Algumas descric¢Ges das aulas:



Aluno/a P: “Normalmente a leitura feita em sala de aula é realizada apenas pelo
professor e ndo ha uma leitura diferenciada. O professor sempre & o livro didatico
adotado no unico semestre”.

Aluno/a R: “Nao tivemos aula de leitura nas aulas de Fisica”.

Aluno/a T: “Com a turma organizada em circulo, o professor inicia a leitura de um texto
sobre experimentacdo em Fisica. Apds, alguns minutos, o professor faz uma pausa, da
explicagdes, cita exemplos relacionados com o dia-a-dia e realiza questionamentos. Em
seguida, pede que um aluno continue a leitura. Tal aluno 1€ a leitura para outro aluno. A
leitura termina quando o texto é todo lido e discutido. No final da aula os professores
pedem para a turma escolher um tema de Fisica e a partir de um artigo ministrar uma
aula utilizando experimento”.

Aluno/a U: “A aula de leitura feita na aula de Fisica foi realizada com o professor F.D.
em Histéria da Ciéncia quando fizemos uma leitura e comentamos sobre o livro:
Gigantes da Fisica em que abordava a biografia de oito fisicos, mostrando suas
contribuicGes p/ o ensino de Fisica e p/ a humanidade”.

Aluno/a V: “O professor chega a sala de aula e entrega um texto aos alunos. Em seguida
comenta um pouco sobre o conteddo qual esta relacionado o texto e pede para que cada
aluno leia um paragrafo”.

Ao ndo uso de textos alternativos ao livro didatico em aulas de Fisica, diversos
argumentos sdo encontrados, como falta de tempo para 0 ensino-aprendizagem da
programacdo usual. Pouca motivacdo do/a aluno/a para o ato de ler. Porém sdo esses/as
mesmos/as alunos/as que decoram o livro de Fisica para a prova, assistem a novelas,
comentam noticias de jornais, leem revistas em quadrinhos e se assustam com a possibilidade
de uma guerra nuclear.

Raboni (1997, p.89) sugere a utilizacdo de textos no ensino de Fisica, de acordo
com esse autor, por meio da leitura pode haver transmissdo de conhecimento ligacdo de fatos
lidos com o cotidiano dos/as alunos/as e as diferentes formas de leitura existentes.

Durante as observacGes em cada turma, houve pouca variagcdo no procedimento
das aulas. O/as professores/as quase sempre seguiam a mesma metodologia, sendo leitura
feita no livro didatico adotado e resolucdo de exercicios pelos/as alunos/as. Iniciavam as aulas
com explicacdo de conteudo novo abordado no livro didatico. Explicavam o conteudo no
quadro e resolviam exercicios do livro.

Os PCN (Brasil, 1999) propGem que a disciplina de Fisica faca ligagdo com a
leitura, tornar o/a discente um/a leitor/a com praticas constantes de leitura diversificada.
Segundo esses parametros, € preciso, portanto, oferecer-lhe os textos do mundo: ndo se

formam bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala de



aula, apenas no livro didatico. (...) uma pratica de leitura que ndo desperte e cultive o desejo
de ler ndo é uma prética pedagdgica eficiente.

Na turma de 1° periodo de Agrimensura, o/a professor/a fez uma aula de
experimentos construidos pelos/as proprios/as alunos/as, e eles/as deveriam apresentar aos/as
colegas/as. O tema abordado na construcdo dos experimentos foi sobre Pressdo. No restante
das aulas observadas nessa turma, o desenvolvimento das aulas se deu somente com a
utilizacdo do livro didatico adotado. O/a professor/a iniciava a aula fazendo a leitura do
capitulo do livro adotado e explicava o conteddo no quadro utilizando férmulas. Apds a
explicacdo, resolvia exemplos do proprio livro e pedia aos/as alunos/as para responderem as
questdes do livro.

Nas demais turmas 4°, 6° periodo de Licenciatura em Fisica, o desenvolvimento
das aulas também foi baseado na utilizacdo dos livros didaticos adotados. O/a professor/a
explicava o contetido do livro e resolvia exemplos no quadro e pedia aos/as alunos/as que
respondessem as questdes em casa.

Na turma de 2° periodo de Engenharia Elétrica, as aulas sdo desenvolvidas da
mesma forma. O professor chega a sala utiliza um resumo feito por ele para explicar o
contetido aos/as alunos/as. Pede que abram seus livros na pagina indicada. Assim desenvolve
a explicacdo do contetdo. Os exemplos utilizados pelo professor eram retirados do livro
adotado. Ao final da explicacdo, repassava aos/as alunos/as os exercicios para serem feitos.
Verificou a presenca constante do livro didatico como ferramenta essencial no processo de
aprendizagem. Houve, por parte de um/a docente, uma visita a biblioteca para que os/as
alunos/as pudessem ter acesso aos livros, revistas e/ou jornais.

Zanetic (1997, p.46) propde uma integracdo entre o ensino de Fisica e a literatura
universal, pois esta interacdo favorece a aprendizagem conceitual além de estimular a
“continuidade do interesse por temas cientificos ao longo da vida”. Para esse autor, a
integracdo entre o universo conceitual abordado nas aulas de Fisica e o universo imaginario
presente em muitas obras literarias precisa fazer parte da formacéo do/a professor/a de Fisica.

Esta € uma experiéncia interdisciplinar bem mais ampla porque, para Zanetic
(1997, p.49), “Fisica também ¢ cultura”, além de que estabelecer o habito de leitura em todos
0s niveis de ensino deve ser mobilizado por todas as disciplinas e por toda a escola, como diz
Silva (1998), a promogdo da leitura € uma responsabilidade de todo o corpo docente da
escola.

Segundo Zanetic, “no que interessa a formacdo de professores/as de fisica o

universo € ainda mais amplo, podendo atingir inclusive textos mais especializados, 0s que



abordam temas mais complexos”, (1997, p.50). Dessa forma, o papel da literatura para esse
autor, podera contemplar por meio da interdisciplinaridade, varias areas do saber, envolve a
Fisica, a literatura, a Histéria a0 mesmo tempo para que o/a professor/a torna-se um
repassador/a, aos/as seus/as alunos/as, nao seja um repassador de contetdos contidos no livro
didatico.

O que se propde sdo outras opgdes educacionais possiveis. A aprendizagem deve
ocorrer com conteudos atuais, abrangentes e trabalhados numa perspectiva cultural, que haja,
por exemplo  atividades que possibilitem o desenvolvimento gradativo de uma

compreensibilidade e gosto pela leitura como parte do trabalho a ser realizado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como principal proposito de estudo verificar como ocorre a
leitura na disciplina de Fisica. Por meio da analise dos resultados obtidos, com a aplicacédo
dos questionarios, pode concluir que a maioria dos alunos/as de melhores notas cultiva o
habito da leitura.

Ao responderem sobre o incentivo recebido durante suas vidas, ao ato de ler, os/as
alunos/as mostraram terem sido seus/as professores/as quem mais 0s/as incentivaram. Mas
ndo evidenciou em qual disciplina houve incentivo.

Ainda, como dezoito alunos/as responderam que ndo havia incentivo em leitura,
demonstrou que o/a professor/a de Fisica ndo é um professor/a de leitura. Os/as professores/as
utilizam o quadro negro na representacdo de ideias, simbolos graficos (equacGes). Vé-se,
assim, que o contetdo visto em sala de aula é, na maioria das vezes, desvinculado do
cotidiano do/a aluno/a, fazendo com que o interesse deles/as pela leitura diminua.

Os resultados obtidos mostram que é preciso refletir a importancia da pratica da
leitura nas disciplinas das Ciéncias da Natureza, da Matematica, da Fisica, da Quimica e que
falta de leitura nesta disciplina esta relacionado com a pouca leitura que os formadores
tiveram nessa disciplina, revelando a forma de ensino que eles tiveram ao longo da formagéo
deles.

De acordo com Ricon e Almeida (1991) por meio da leitura o/a aluno/a esta

inserido num mundo tanto politico, econémico e social.

A nosso ver, ensinar fisica hoje passa pela discussdo tanto da estrutura do atomo
quanto dos horrores de Hiroxima. [...] A ciéncia esta no 6nibus espacial, na fome e



na miséria, nos buracos da camada de oz6nio, na AIDS e no leite radioativo que
importamos. O discurso cientifico é, mais do que nunca, social, econdmico, politico
e cultural. A leitura propicia que a relacdo da ciéncia e da propria fisica com a vida
do aluno se aprofunde e se revele na interagdo pedagdgica; o que por sua vez coloca
uma nova perspectiva critica para professores e alunos. Para tanto, é preciso mais do
que uma discussdo sobre o funcionamento de textos. (RICON e ALMEIDA, 1991,
p.15).

Quando se quer que o/a estudante desenvolva gradativamente a
compreensibilidade do discurso cientifico e o gosto pela leitura, é necessario criar situaces
de cobranca diferentes das que usualmente se presencia nas escolas, (RICON e ALMEIDA,
1993, p. 9). Além da valorizacdo do cotidiano, é importante valorizar também, o uso de textos
alternativos ao livro didatico e estabelecer uma relagcdo entre leitura, texto de divulgacéo,
ciéncia e cotidiano.

A educacdo, segundo Malba Taham (1961), é obra dificilima, de paciéncia, de
perseveranca, de sagacidade, de amor e de dever. Assim sendo, as mudangas vao ocorrer
gradativamente, e a leitura em Fisica é um exemplo disso. Com o passar do tempo tanto os/as
professores/as quanto os/as alunos/as véo se sentir mais confiantes e, pela mesma forma, as
atividades propostas vao alcancar efeitos. Assim a Fisica deve buscar uma nova postura, ndo
por modismo, mas pela necessidade de mudanca que a pessoa hoje passa a exigir. Por fim, é
fundamental que a Fisica deva ser uma disciplina que seja também formadora de leitores/as e

também instituidora de leitura no espaco escolar.
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